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;Anacronismo o Innovacion? Un
examen de la Educacién Permanente

de Adultos en la obra de Francisco
Ferrer Guardia.

PAscuAL VELAZQUEZ VICENTE
Peatén e hijo de vecino. Murcia.

ien aflos después del asesinato

de Francisco Ferrer Guardia y

de las toneladas de papel

escritas -para su reivindicacion

y descalificacion, para su
divinizacién y satanizacién- por seguidores y
perseguidores, por hagidgrafos y difamadores,
un servidor se propone rebuscar, entre los
viejos papeles de la Escuela Moderna y los
contemporaneos andlisis vertidos en dos tesis
doctorales inéditas, las vinculaciones
presentes entre el pedagogo cataldn y la
educacion de adultos.

El interés préctico de Ferrer por la
educacion permanente de adultos puede
rastrearse desde el inicio mismo de las clases
en la Escuela Moderna. La publicidad
incorporada al primero de los libros de
texto empleados en aquella institucién, -
utilizado en las sesiones de los jueves, de
10’15 h. a 11°00 h. de la mafana con los
alumnos del aula de nivel superior'-, asf lo
manifestaba. La alusién directa a la
ensefianza de adultos se recoge claramente
en otro de los libros de texto, destinado éste
a impartir la asignatura “lectura
comentada™

Nuestros libros no se¢ dirigen
exclusivamente a la infancia, sino que
sirven también para las escuelas de
adultos que por todas partes se crean por
iniciativa de multitud de sociedades
obreras, librepensadoras, cooperativas,
recreativas, circulos de estudios sociales

y cuantas agrupaciones progresivas e
ilustradas existen y se forman, ansiosas
de combatir ese analfabetismo que
sostiene la tradicion y es naturalmente
refractario al progreso.”

Desde 1905, hizo explicita su voluntad de
abordar la capacitacion de maestros
destinados a la docencia en “escuelas
libres”. Para ello recibfa, -al finalizar la
jornada escolar habitual durante los dias
lectivos, y de 11°00 h. a 13’00 h. los
domingos-, las inscripciones de los
solicitantes en las propias dependencias de
la Escuela Moderna.

El cierre gubernativo de la institucién
ferreriana en junio de 1906 no termind con
la vocacién de Ferrer por la educacion de
adultos. Durante el dltimo curso escolar
habfa apostado decididamente por una
educacion popular que, complementaria de
la instruccién impartida en su escuela,
adquirié afo a afio y, de la mano de su
empresa editorial, una importancia
creciente: un contingente de libros de
filosoffa moral y politica, ontologfa, filosoffa
de la religion, geografia e historia,
sociologfa, etnografia y psicopedagogia se
abrid paso bajo la direccién del propio
Ferrer (1905-1909), continué con su
sucesor Lorenzo Portet (1912-1920) y se
proyecté hasta el comienzo de la Guerra
Civil Espafiola en forma de reediciones de
aquéllos llevadas a cabo por Manuel Maucci

(1920-1936).
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La pedagogia moderniana en-el ambito de la
educacién de adultos, por un lado,
combati6 el analfabetismo —que alcanzaba a
11 de los 18 millones de habitantes en la
Espafia de 1900-, y por otro lado, extendié
sus propuestas a otros destinatarios: padres y
madres de alumnos, maestros, sociélogos,
pedagogos, sociedades obreras, sindicatos,
usuarios de bibliotecas, proletarios, al
“publico relativamente poco instruido”, a la
opinién publica y “a los lectores en general”
de los pafses de lengua hispana y
anglosajona.

De la breve experiencia de la Escuela
Moderna (1901-1906), y de los 127
voliimenes que integran el producto de su
empresa editorial (1901-1936), podemos
destilar formulaciones doctrinales diversas
de caracter ontololégico, filoséfico,
antropolégico, historiografico,
socioecondmico, juridico, politico y moral,
también podemos extraer planteamientos
pedagdgicos finalistas, principios, rasgos
definitorios, fundamentacién, metodologfa
y praxis escolar. Distinguiremos ahora
cudles de ellos estdn agotados hoy, y cuiles
—si atin queda alguno- mantienen su
vigencia o incluso pueden iluminar nuevos
caminos en el futuro inmediato.

Anacrénico resulta mantener, cien afios
después, la veneracién que Ferrer profesaba
al materialismo monista de Wilhelm
Ostwald, combinado artificiosamente con la
idea de evolucion al modo de Herbert
Spencer entendida: una construccién
metaffsica denominada “Substancia”,
articulada sobre la yuxtaposicién de otras
dos ideas —materia y energfa-, dotada de
propiedades como la “extensién”, y
conceptuada como substrato del Universo.
Esta concepcién, construida
fragmentariamente, fue incorporada a un
libro de texto (La Substancia Universal, de
Albert Bloch y Paraf-Javal), para cuyo
estudio en las aulas de la Escuela Moderna
se cre6 una asignatura de nuevo cufio con
esa misma denominacién. Esta entidad
especulativa cumplia, en la pedagogfa
moderniana, la misma funcién que la
“Historia Sagrada” desempefiaba en la
pedagogia confesional catélica:
proporcionar una explicacién de la realidad,
una fundamentacién de los primeros
principios, una cosmovision.

En el afio 2009 est4 fuera de lugar
perseverar en la fidelidad al positivismo
comtiano, que calificaba de “Verdadera
Ciencia” a la que Gnicamente era una mds
de las filosoffas de la ciencia, enfrentaba de
manera maniqueista ciencia y religion, y
desorbitaba el alcance de aquélla hasta la
consecucién de una “moral cientifica”. No
puede sostenerse hoy una idea de progreso
que actde lentamente, siempre en sentido
ascendente, en todas las direcciones, de
una forma integradora y con un cardcter
irreversible. Por otro lado, el atefsmo -
rasgo definitorio de la obra de Ferrer-,
tiene en la Escuela Moderna un sesgo
visceral del que puede prescindir con
suficiencia un ateo en la actualidad. El
fundamento de muchas de las sociedades
futuras atisbadas en los textos modernianos
bajo denominaciones diversas
—“colectivismo”, “regenerada sociedad del
porvenir”, “sociedad bien organizada”,
“sociedad razonable”, “compafierismo
cientifico” o “compafierismo integral”-
producirfa hoy sonrojo acompafiado de
estentéreas carcajadas. La postulacién
dogmatica de la perversidad del derecho
positivo, la calificacién de torticera
aplicada a la labor de todos aquéllos que
mantienen alguna relacién con aquél, la
asuncion acritica de presupuestos
doctrinarios iusnaturalistas’, la
caracterizacion de la delincuencia como
enfermedad biolégica y social, la existencia
de un “psiquismo de raza”, la consideracion
de la homosexualidad como un resto
ancestral de naturaleza animal o una
perversioén de origen social son, asi-mismo,
afirmaciones que hoy permanecerfan en un
dificil equilibrio si hubieran de sostenerse
sobre fundamentos sélidos. Finalmente, la
coeducacién de sexos y de clases sociales o
los planteamientos higiénicos, que a
comienzos del siglo XX resultaban
notoriamente novedosos, una centuria
después se hallan —al menos en las
sociedades occidentales- largamente
consolidados.

Formulaciones aun vigentes, entre otras,
son la destacada importancia atribuida al
entorno inmediato en la conformacién del
pensamiento de los individuos, y la
relevancia de la actividad para dotar de
fortaleza y versatilidad al conocimiento; la
introduccién en la escuela de nuevos




contenidos que hoy clasificariamos como
“educacion sexual” y “educacion para la
salud™; una anticipacién centenaria que
proporciona respuestas a alumnos con
necesidades educativas especiales!V; la
aplicacién de un repertorio amplio de
fecundas actividades (salidas y visitas,
excursiones, talleres, correspondencia
postal entre cscuclas diversas,
conferencias dominicales o viaje de
estudios); la utilizacién de los més
modernos recursos de 6ptimo
aprovechamiento didéctico (junto a los
convencionales cuerpos geométricos,
globos terriqueos, colecciones minerales y
vegetales, hay que referirsc al empleo de
proyecciones luminosas -elaboradas a
partir de trabajo de campo realizado
previamente, lentes, microscopios y
material de laboratorio o el uso del
fonégrafo y el cinematdgrafo). De igual
manera, debe ponerse de manifiesto que
los primeros textos escolares que
introducen la teorfa evolucionista
darwiniana en nuestro pafs son los de la
Escuela Moderna. El pragmatismo con el
que se relega a un tiempo futuro la opcién
por la “unién libre” entre hombre y mujer
-libre de servidumbres administrativas y
judiciales-, y se apuesta por la
introduccién de reformas legales que
doten de maxima amplitud a la institucién
del divorcio®, sc mantiene hoy en pie,
como también esta presente el debate
sobre la fiesta de los toros, al que la
institucion ferreriana condenaba con
undnime intransigencia.

Actualidad y proyeccién de futuro tiene la
critica actitud moderniana a la concepcion
de la actividad educativa en sus variantes
confesional y laica, a su cardcter
dependiente y coyuntural, a sus contenidos
indtiles y nocivos, al modo de acreditarlos,
a la rutina escolar, al corporativismo
universitario y a la deficiente cualificacién
del académico, a los eventos profesionales
con amplificacion medidtica, a la ciencia
oficial, a la figura del “intelectual™ y a las
deficiencias estructurales del sistema
democrdtico. Por otro lado, es relevante la
conviccion profunda de que la propia
génesis del conocimiento cientifico es una
tarea que desborda a los individuos y a las
naciones, es una obra colectiva en la que
colaboran hombres de dentro y de fuera de
las fronteras, hombres del presente,

continuando y completando el trabajo de
las generaciones pasadas. Otras
aportaciones son la necesidad de sostener
la practica escolar sobre los conocimientos
que proporcionan la psicologia, la
pedagogfa, la sociologfa o la medicina; la
capacitacién profesional del docente como
picza csencial en la urdimbre escolar y la
vertebracién de un sistema educativo que
descanse en iniciativas individuales y
societarias. Una concepcién de la igualdad
entre hombres y mujeres que no sélo
supera a las de sus coetdncos’, sino
también a las precarias y pueriles tesis de
“la cuota”, la discriminacién positiva y “las
servidumbres lingiifsticas”, que pasean
ufanas una impudicia hoy paradigmatica.
La diatriba contra el nacionalismo
fraccionario de comienzos del siglo XX?,
frente al patriotismo de cufio tradicional, y
la superacién de ambos en una sintesis
integradora que reniega de fronteras’. El
mérito de la rebeldfa sobre la obediencia,
la preeminencia de la revolucién ante a la
inercia, la autocracia individual como
resultado de la aplicacién practica de la
conciencia, la independencia intelectual y
el ejercicio de la libertad, y, finalmente, el
reconocimiento de la existencia de tantas
“Historias” como historiadores las
cuentan'.

Satisfecho el encargo que, al aceptar el
examen de la obra de Ferrer y la educacion
de adultos, nos comprometimos a hacer, no
queremos completar el trabajo sin sefialar
que para valorar en profundidad la
aportacion de Ferrer y Guardia es necesaria
una lectura rigurosa y ctitica de su obra en
la que seguramente deberiamos precisar
muchos de los tépicos que de comin
acuerdo parecen haberse consolidado. Seria
necesario ver hasta que punto la obra de
Ferrer Guardia es contraria a cuestiones
como el dogmétismo, la directividad, el
autoritarismo, el uso del premio y el castigo
como mecanismo favorecedor de los
aprendizajes, o la laicidad. Sin embargo, ¢l
exdamen de estos puntos es otro asunto, y
cerrar este circulo requiere un nuevo
articulo.

NOTAS

1. “Para los adultos [el Compendido de I listoria
Universal, de Clemencia Jacquinet, 1902] es un
resumen histérico, breve y veridico, en el cual se
halla la explicacién de instituciones y
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acontecimientos que dificilmente se encuentran
en las grandes historias, por impedirlo, aparte de
su extension, lo defectuoso, cuando no lo
erréneo del método”. JACQUINET, Clemencia:
Compendio de Historia Universal. Segunda Parte:
La Edad Media y Tercera Parte: Los Tiempos
Modernos. Barcelona, Publicaciones de la
Escuela Moderna, 1902, propaganda editorial
anexa.

2. Origen del Cristianismo. Segundo libro de
lectura. Barcelona, Publicaciones de la Escuela
Moderna, 1903, p. VI. Este era el libro de
texto empleado por los alumnos de nivel
superior los miércoles de cada semana, de

10715 h. a 11700 h. de la mafiana.

3. “El derecho inmanente e ilegislable del
individuo”. Nota editorial escrita en la solapa
del texto MALATO, C.: ;En Guerra!
Barcelona, Publicaciones de la Escuela

Moderna, 1906, 32 pp.

4. “Es un principio generalmente extendido el
de que todos los sujetos se desarrollan de una
manera sensiblemente igual y con arreglo a
un tipo ideal, que pasarfa regularmente por
las grandes etapas de la vida adquiriendo en
cada una el cuerpo, la inteligencia y los
caracteres morales correspondientes. Cuando
menos, se procede exactamente como si asf
ocurriera. Y nos cuidamos poco de ayudar a
los retrasados a franquear cada escalén” y “El
primero habrfa necesitado que se le hablase
despacio y desde muy cerca, el segundo se
habrfa producido bien en las clases de un
cuarto de hora, el tercero habria podido
trabajar si se le hubiera dado de vez en
cuando permiso para dar una vuelta por el
patio”. En TOULOUSE, Dr.: Cémo se forma
una inteligencia. Traduc. de Cristébal Litrén,
Barcelona, Publicaciones de la Escuela

Moderna, 1912, pp. 193-194 y pp. 199-200.

5. “En cuanto a la marcha hacia la unién libre,
es asunto que atafie a las costumbres. A los
convencidos incumbe impulsar mds y més al
abandono de las ceremonias religiosas, y en lo
que al matrimonio civil concierne, facilitar la
evolucién por medidas legislativas adecuadas a
suprimir los obstdculos que la unién libre
encuentra en nuestras leyes”. [NAQUET,
Alfred: Hacia la Unién Libre. Barcelona,
Publicaciones de la Escuela Moderna, s/f, pp.
262-263].

6. “Riete de los intelectuales y de los
revolucionarios de café y casino. A ésos la
revolucién se les va por la boca, y poco a poco
no les queda nada dentro: ni enojo, ni
dignidad, que son los sentimientos que arman

el brazo de la justicia individual y de la
revolucién colectiva”. En URALES, Federico:
Sembrando Flores. Barcelona, Publicaciones de

la Escuela Moderna, 1906, p. 94.

7. Otros autores de textos de la Escuela
Moderna, como el Dr. Toulouse, Elslander o
Teixeira Bastos, por ejemplo, reclaman la
igualdad de la mujer, significando no obstante
su “debilidad moral” en el primer caso, la
coexistencia mixta en el centro educativo con
diferenciacién de ocupaciones escolares en el
segundo, o la asuncién de un rol social
diferenciado y determinado por su naturaleza
biolégica en el tercero.

8. “Respecto de la legislacion foral, sélo diré
como muestra, que el fuero cataldn, de origen
también antiguo, es una compilacién hecha en
tiempo de Felipe V, y que tiene como derecho
supletorio para los casos imprevistos, el
derecho canénico, que es una mezcolanza de
Biblia, cAnones, concilios, santos padres y
decretos pontificios, y el derecho romano con
su Instituta, Pandectas, Cédigo de Justiniano y
las Novelas, monserga legal donde ni Cristo se
entiende (...)”. En LORENZO, Anselmo:
Evolucién proletaria. Barcelona, Casa Editorial
Publicaciones de la Escuela Moderna, s/f, p.
188.

9. “Por tanto, el hermoso territorio que se
extiende desde los Pirineos hasta el estrecho
de Gibraltar y desde el Mediterrdneo al
Atlantico, favorecido por su excelente
posicién geogréfica, por la riqueza natural de
su suelo y por los torrentes de luz y calor que el
sol le envia, tendra siempre habitantes que le
amen, que le aprovechen y le embellezcan con
su trabajo, con su arte y con su saber, aunque,
libres de toda limitacién autoritaria, no se
llamen ya espafioles, ni portugueses, ni
andorranos, por haberse derrocado el odioso
altar del dios Término, no exitiendo Espafia,
Portugal ni Andorra, convertidas, como se
convertirdn un dfa, en fragmento geografico de
la gran mansién de la fraternidad humana”.
Nota editorial al libro: ESTEVANEZ, N.:
Resumen de la Historia de Espafia. Barcelona,
Publicaciones de la Escuela Moderna, 1904, p.
152.

10. “Como prueba de que cada autor escribe la
historia a su manera y que por consiguiente los
alumnos han de poner en duda toda afirmacién
hasta que se pruebe cumplidamente (...)".
Nota editorial a la obra: ESTEVANEZ,
Nicolds: Resumen de la Historia de Espafa.
Barcelona, Publicaciones de la Escuela
Moderna, 1904, p. 16.




